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Programm im Uberblick

10:00 Uhr

10:30 Uhr

10:45 Uhr

11:00 Uhr

11:30 Uhr

11:45 Uhr

11:30 Uhr

12:30 Uhr

13:30 Uhr

15:00 Uhr

15:30 Uhr

15:45 Uhr

17:00 Uhr

Ankommen

BegriRung | Moderatorin Merle Becker

Keynotes:

Nadine Wacker | Hessischer Jugendring

Stefanie Lange | Ganztagsschulverband Landesverband Hessen
Pia Rosenberg | Landesschiler_innenvertretung Hessen

Impulsreferat: Ein ,,gerechter” Ganztag aus Kinderperspektive — Was ist das und geht das?
| Prof. Dr. Markus Sauerwein

Rlckfragen und Diskussion

Impulsreferat: Bildungsgerechtigkeit im Ganztag — Worum es geht und wie sich Potenziale
ausschopfen lassen | Prof. Dr. Tanja Grendel

Rickfragen und Diskussion

Mittagspause

Fachforen:

Forum 1: Guter Ganztag aus Kindersicht | Bastian Walther | SR 2

Forum 2: ,Best interest of the child“ — Anregung zu einer kinderrechtsbasierten Gestaltung
der Ganztagsangebote | Christa Kaletsch | SR3

Forum 3: Modelle des Ganztags und ihre Implikationen fur Bildungsgerechtigkeit |
Dr. Raphaela Schlicht-Schmélzle | Panoramasaal

Forum 4: Mentale Gesundheit im Ganztag: Kinder zugewandt und kompetent unterstiitzen
| Katharina Kroll | SR 4

Kaffeepause

Kurzvorstellung der zentralen Thesen aus den Foren/Workshops
Fishbowl-Diskussion , Wie kommen wir zu einem kindgerechten Ganztag in Hessen?*
mit Graphic Recording | Ka Schmitz

Ende der Veranstaltung



Impulsvortrag: Ein ,,gerechter” Ganztag aus
Kinderperspektive - Was ist das und geht das?

Prof. Dr. Markus Sauerwein

Ganztagsschulen sollen u.a. soziale, emotionale und schulfachbezogene Kompetenzen fordern, sowie
soziale Ungleichheiten kompensieren. Hierflr ist ein qualitativ hochwertiger Ganztag notig, wobei in
den meist von Erwachsenen gefiihrten Diskussionen das konkrete Qualitatsverstandnis vage bleibt.
Kinder und ihre Perspektiven werden jedoch kaum einbezogen. Erdrtert werden kénnen zwei
Sichtweisen auf Kinder, die auch wiederum Fragen nach Qualitat und Ungleichheiten tangieren:
Einerseits kdnnen Kinder als zuklnftige Erwachsene betrachtet werden, die auf eine komplexe Zukunft
mit weiteren Ganztagsangeboten vorbereitet werden sollen, andererseits als Seiende im Hier-und-
Jetzt, die im Ganztag Spall haben mdchten. Diese anscheinenden Widerspriiche kdnnen teilweise
aufgeldst werden, wenn Kinder selbst nach ihren Bedlrfnissen befragt werden.

Optimierung der

Foto: Kati Sesterhenn, hjr
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Ein ,gerechter” Ganztag aus
Kinderperspektive — Was ist das und
geht das?

Markus N. Sauerwein h\ HOCHSCHULE NORDHAUSEN

University of Applied Sciences

Hochschule Nordhausen
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* Ziele von Ganztagsschule
* Zielerreichung — Empirie
¢ Qualitat

* Wieso Ungleichheiten reduzieren?
* Problematische Argumentationsketten

* Kinderperspektiven auf den Ganztag

* Kindersicht und Ungleichheiten
¢ Qualitat und Kinderperspektive
* Bildung und Voraussetzungen
¢ Subjektorientierte Ganztagsbildung

* Fazit
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Vor 20 Jahren IZBB

Vereinbarkeit Familie und Beruf

Leistungssteigerung durch Ganztagsschule/ Individuellen Starken und Schwéachen fordern
(fachbezogene Kompetenzen)

Personale und soziale Kompetenzen, die im klassischen Unterrichtsgeschehen eher vernachlassigt
werden

Mehr Chancengleichheit/ Bildungsgerechtigkeit/ Teilhabe (indem Kinder und Jugendliche aus
ressourcenarmeren Familien schulisch geférdert werden).

Wieso Ganztagsschulen

(Holtappels, 2010; 2009; BMFSFJ, 2005; Wiere,2011).

Qualitat,

Dreiklang: Bildung,

Sinnvollen Einsatz von
Fachkraften (mehr Fortschritt Raumliche und

Politische Ziel-
vereinbarungen

| Individuelle Forderung,

Kooperation auf mehr Zeit zum Lernen

Augenhohe;

Mehr Fortschritt wagen; Zukunftsvertrag NRW
Aufbruch im Wandel Hessen; Koalitionsvertrag
Sachsen-Anhalt
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Qualitat als das Resultat der Beurteilung eines Objektes

Normative Setzungen Ziel-/ Zweckgebundene Setzungen
Standards = z.B. Fachkraftegebot, Qualitat ,wirkt” auf ein Ziel von
Kinderrechte etc. Ganztagsschule
- Fachkriftegebot, weil es unseren - Fachkraftegebot, weil Fachkrafte am
professionellen Standards entspricht Kind orientiert handeln
- Gewaltverzicht, weil dies ein - Fachkraftegebot, weil Fachkrifte Kinder
Kinderrecht ist besser fordern
- Pausenzeiten, weil Kinder ein Recht auf - ,Rhythmisierung” weil Kinder mehr
Erholung haben lernen

-> Partizipation weil dies
Selbstwirksamkeit steigert
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Qualitat als das Resultat der Beurteilung eines Objektes

Normative Setzungen Ziel-/ Zweckgebundene Setzungen
Standards = z.B. Fachkraftegebot, Qualitat ,wirkt” auf ein Ziel von
Kinderrechte etc. Ganztagsschule

Fachkrafte am
In
Fachkrafte Kinder

-> Fachkraftegebot
SIIESIEERE Ziele von Schule und Kinder- und Jugendhilfe sind
A CIN vl A T komplementan(SGanztagsbildung):
Kinderrecht ist
-> Pausenzeiten,
Erholung haben

Aufpassen: Sozialpadagogische Zielsetzungen nicht

: p il Kinder mehr
durch schulische Gberdecken

Selbstwirksamkeit steigert
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Qualitat in Ganztagsangeboten

Qualitatsdimensionen fiir Ganztagsangebote

Classroom Kognitive  Autonomie- Anerkennung Partizipation  Alltags-

Management Aktivierung unter- / Teilhabe  orientier-

Emotionale Solidarische  Rechtliche

/ Zeitnutzung ung

S lizAln Anerkennung Anerkennung Anerkennung
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Forschungsstand: Zielerreichung e se——

_

¢ Soziale und emotionale Kompetenzen ~ e Schulfachbezogene Kompetenzen

Personlichkeitsbildung (Qualitat) e Kompensation (von herkunftsbedingten
e Schulnoten (Sek I; dauerhafte Disparitaten)

Teilnahme) * Keine Unterschiede zwischen Halbtags-
¢ Weniger Klassenwiederholung (Sek 1) und Ganztagsschiler*innen (Bezug auf
e Schulfachbezogene Kompetenzen Ungleichheiten und Leistung)

(freiwillige Teilnahme, Spal; eher e Stigmatisierung durch Férderangebote

Leistungsstarke) e (Ganztagsschulen in benachteiligten
¢ Teilhabe; Angebote wahrnehmen, die Stadtteilen schlechtere Ausstattung,

sonst nicht aufgesucht werden weniger Kooperationen im Sozialraum)

(Fischer, Brummer & Kuhn, 2011; Fischer, Kuhn & Ziichner, 2011;
Steiner 2011; Kuhn et al., 2016; Sauerwein, 2017a; Sauerwein et al.,
2017; Fischer et al., 2016; Sauerwein & Heer, 2020; Steinmann 2019;
Steinmann et al., 2018; Strietholt 2015)
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,Die bisherigen Effektivitatsstudien zur
Ganztagsschule in Deutschland liefern demnach
keine Belege fiir die Annahme, dass ganztagige

Beschulung mit Blick auf Leistungs- und
BildungsungleichheitsmalBle einen Mehrwert
gegenliber halbtagiger bilden wiirde.” (steinmann 2019,5.19)

Unterschiede, die auf J [ —
Herkunft, soziale dee sazislon
Differenzkategorien basieren, §
sind auszugleichen (z.B. durch =
Ganztagsangebote) SOZIALPADAGOGISCHES DENKEN

Meritokratie —
Ungleichheiten durch Geringe Bildungstitel
Leistung/ Anstrengung rechtfertigen Ungleichheiten
gerechtfertigt

Ungleichheiten in (sozial-)
padagogischen Institutionen
bearbeiten, die aber an

g s stize anderer Stelle entstehen

kompensieren — Warum?

Schule geniigt nicht
(mehr) um Anforderungen

human-kapitalistisches Eetechizl werden

Bildungsversprechen —
Kinder als Ressourcen der

Zukunft Begrenzter (auf
u.a. Bollweg & Glicks, Grundman et al., 2016; Schulfacher bezogener)

Reckwitz 2019; Kilius et al., 2002; Spies & Potter 2011 Bildungsbegriff
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Problematische ES
Argumentationsketten |

Optimierung
der Zeit

Eltern als
Risiko

Kindheit
ohne Wert

+ ,Wie sieht ein Bildungssystem fiir Deutschland aus, welches das Pradikat
hervorragend verdient? Das Kindern erméglicht, schon ab der
Kinderkrippe oder dem Kindergarten ihre Talente zu entfalten? [...]
Das Chancengleichheit gewihrleistet, aber Begabten- und
Elitenforderung iiber Gleichmacherei setzt?“ (Killius et al., 2002, S. 7).

* Nicht,Sachbezug® ,SpaB“ von (Bildungs-)Angeboten, sondern
zusétzlich anzueignende Kompetenzen (u.a. Sauerwein 2021)

* Zeit fiir zweckfreie Selbstbildung wird geringer

* Padagogisierung sozialer Ungleichheiten (Simon 2023; Miinchmeier 2020)
* Wandel von (Not-)Hilfe zur Bildungsorientierung

g g * Individuelle Bearbeitung struktureller Ungleichheiten (setzt auch
Optl mieru ng de Fachkréfte unter Druck§. g
Ze|t * Ursachen sind Defizite im Padagogischen

* Wer die Zeit in der Kindheit nicht optimal nutzt, ist am Ende selbst
Schuld...

* ,[...] wird ein Hauptschulbesuch heute als individuelles Versagen klassifiziert“
(Ei-Mafaalani 2020, S. 107)

* oder die Eltern?




o .die Tendenz, [...] die in der Familie erworbenen
Wissensbestdande und Handlungsbefdhigungen
letztlich nur unter dem engen Blickwinkel zu
thematisieren, inwiefern sich diese in schulisch
verwertbares Wissen umsetzen lassen (Grundmann et
al,, 2016, S. 58)

* Eltern, bestimmter Risikolagen als defizitar
adressiert und aufgefordert ihre Bildungs- und

.. Erziehungsleistungen zu verbessern (aader et al, 2011;

Elte rn a | S RI S| ko gStZZi)Blschoff & Moll, 2020; Jergus, 2018; Klinkhammer, 2014; Prigge et al.,

far * Aber: die Strukturen zu hinterfragen oder
ild fol zumindest darzulegen, ,die diese ,Risikolagen’
Bildungserfolg (iberhaupt erst als solche erzeugen* (simon, 2023, 5.7)

* Bildung als von Individuen zu erbringende Leistung
und nicht als kooperatives Ziel (Rother 2023)

—> Eltern werden zum Bildungsrisiko ihrer Kinder

» ,die Tendenz, die gesamte Kindheit [...] nur noch als einen
Prozess der Hervorbringung von reflexiven Fahigkeiten zu
betrachten, fiihrt [...] unweigerlich dazu, den
Heranwachsenden im 6ffentlichen Bewusstsein keine
eigenstandigen, aus sich heraus wertvollen Eigenschaften

mehr zuzuschreiben® (Honneth, 2020, s. 248)

Erwachsen = Sein = Kompetent Kind = Werdend = nicht Kompetent

Kindheit ohne

eigenstandigen
Wert

Wenn man Kindern die Wahl lasst, dann...
* wird Zeit nicht optimal genutzt

* vergroBern sich Ungleichheiten
* Spielen die ,,nur”
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Kinderperspektive
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Was ist Kindheit

Fokus auf das
,Hier und Jetzt“

Generationale Ordnung als Machtasymmetrie

Betz & ERer 2016; Alderson und Yoshida 2016; Sauerwein & GralRhoff 2022




Perspektiven von Kindern und ES[—
Jugendlichen B

\. Deinet, Gumz, Muscutt, Thomas (2018)
‘ Kanevski & von Salisch (2011)
\. Staudner (2018)
‘ Walther, Nentwig-Gesemann & Fried (2021)
‘ Loureiro, Grecu, de Moll, Hadjar (2019)

1
’ Fischer et al., (2022)

‘ Sauerwein, LiinenschloR & Kellner (2023)

¢ zu Gleichaltrigen
¢ Aushandeln von Rollen
Beziehungen « Personal
¢ Grenzen anerkennen
e Sinnvolle Regeln

R . k o Freiheit” von padagogischen Interventionen
uc ZugS' e Intimitdt um Freundschaften auszubauen

m Ogl | C h kelte n « Kontrollierendes Personal steht

Selbstbestimmungswiinschen entgegen

BedUrfnisse der

 Echte, authentische

e Nicht Unterricht/ anders als Unterricht
o Ausflige

¢ Natur wahrnehmen und erleben

Kinder im
Ganztag

Erlebnisse

¢ Im Alltag: Mittagessen — Entscheiden was ich esse!

Pa rtIZI pat|0 n un d e Institutionalisiert: Unterstlitzung von Erwachsenen
3 ¢ Anschaffungen fir den Ganztag;
Autonomie £ :

e keine ,,Pseudopartizipation”

(Kanevski; Salisch 2011; Walther; et al., 2021; Fischer et al., 2022; Deinet et al., 2018; Sauerwein et al., 2023)
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Zukunftsorientierung:

Gegenwartsbezug von

Kindheit Kompensation von

Bildungsungleichheiten

Welche ,Art“ von
(Bildungs-)
Ungleichheit soll
kompensiert
werden?

Lernen Kinder in
Angeboten, wenn
sie dort aus
»Zwang”
teilnehmer

Drei Fragen?

Unterscheiden
sich die
Bedirfnisse von
Kindern zu
Qualitat im
Ganztag?
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Stigmatisierend —
kein Ausgleich

Alltags-
orientier-
ung

S w [
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Teilnahme/ SpaR g s 3
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Erlebnisse 3 o g
- #
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Partizipation und
Autonomie

Kognitive §Autonomie|

~ kognitive
Kompetenzen

Classroom
Management Aktivierung

/ Zeitnutzung

Ergebnis Laktat: Kind- vs. Schulorientierung
der Mitarbeiter*innen

n Ausbildung
Studium &
weiter
Qualifizierte
MW 3,71;

Studium Ausbildung A

MW 3,00; MW 3,69;
SD 1,70 SD 2,23 Ohne
Qualifikation
MW 4,35;
SD 2,07

Kindorientierung Schulorientierung
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ein ,,Gut”
das einfach
verteilt/
aufgeteilt
werden
kann
auf

Anerken-
nung
angewiesen

immer
Selbst-
bildung

Bildung
ist...

Bildung

von
Herkunft
beeinflusst

auf
Ressourcen
angewiesen

Voraus-
setzungsvoll

Stojanvon 2011; 2021;
Sting & Sturzenhecker
2021; Scherr 2002

Perspektive: Subjektorientierte ES[—
GanZtangiIdung (Sauerwein & GraBhoff 2022) a ' -

 Radikaler Blick von den Kindern aus

o Ziel Her)’anwachsenden eine selbstbewusste und selbstbestimmte Lebenspraxis zu erdffnen (scherr
1997; 1998).

* versteht Kinder und Jugendliche als kompetente Akteure, die partizipieren kénnen in einer
generatlonalen Ordnung (Betz und EBer 2016; Honig 2009; Moran-Ellis und Siinker 2020)

* Reflexion der Wiinsche/ Bediirfnisse = Bediirfnisse hervorbringen (sturzenhecker 2018:2021)
* Fragen nach den Befahigungen — Capability Perspektive (ua. Sauerwein & Vieluf 2021; Robeyns 2006)

* Keine Defizitorientierung/ Stigmatisierung der Eltern

* Institutionen sind zweitrangig — Institutionen sollen sich an Bediirfnisse der Kinder
anpassen und nicht umgekehrt (et 2015; Attermann & Anneka 2023)

* Autonomie (als Fahigkeit) im Zentrum einer Subjektorientierten Ganztagsbildung
* Moglichkeit (iber das eigene ,Hier und Jetzt*, aber auch liber die eigene Zukunft mitbestimmen zu
kénnen, in Reflexion der sozialen Lebensbedingungen (= anderes Verstindnis von Ungleichheit)

* das Fehlen dieser Méglichkeiten kann in Anlehnung an Fraser und Jaeggi eo0als (Bildungs-)
Ungerechtigkeit verstanden werden.

12



* ,Bildung ist mehr als Schule“ (BJK 2002) — damit sind Bildungsungleichheiten mehr als
,Leseverstehen®

* Hinterfragen, ob Bildung — als Selbstbildung — stattfinden kann:
* Anerkennung (durch Betreuer*innen und Peers)
« Sicherheit und Geborgenheit
¢ Riickzugsraume
¢ Respektieren von Grenzen
¢ Kinder als kompetente Akteure wahrnehmen
*  Welche Strukturen bringen Ungleichheit hervor (Eltern nicht als Bildungsrisiko adressieren)
¢ Was (kénnen) sich Kinder wiinschen
* Befihigung zu Autonomie
* Kooperatives Ziel (Eltern, Kinder, Ganztag)

* Qualifiziertes Personal kann eine (zu verteilende) Ressource sein, um Ungleichheiten zu
kompensieren (auch angesichts des Fachkriftemangels)

* Ungleichheiten kénnen nur durch eine an Kindern orientierte Ganztagsschule verringert
werden (Ungleichheiten auch Teilhabe an Angeboten)

* Ungleichheit, wenn nicht tber das eigene ,Hier und Jetzt“ und die eigene Zukunft
entschieden werden kann = Autonomie stirken!

» Kindergerechte Ganztagsschule ist ein fortwihrender Prozess und kein fertiges ,Packet*

institut far
I T theoria und empirie
des sozialen

WERKSTATT FUR SOZIALPADAGOGISCHES DENKEN

Ein ,,gerechter” Ganztag aus
Kinderperspektive —

: Uber die eigen Zukunft und das
Was ist das Hier und Jetzt entscheiden

und geht das? Jal
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Impulsvortrag: Bildungsgerechtigkeit im Ganztaqg -
Worum es geht und wie sich Potenziale
ausschdépfen lassen

Prof. Dr. Tanja Grendel

Erklartes Ziel des Ganztags ist es, Bildungsgerechtigkeit zu ermdéglichen. Wieder einmal riickt damit in
der bildungspolitischen Debatte das Thema ungleicher Bildungschancen in den Fokus, das nach wie
vor nicht an Brisanz verloren hat. Gerade, weil bisherige Mallnahmen und Initiativen nur wenig
verdndert haben, scheint es notwendig, ausgehend von den Ursachen und Mechanismen ungleicher
Bildungschancen die aktuellen Diskurse um Bildung und Gerechtigkeit miteinander zu verbinden. Auf
der Grundlage von unterschiedlichen Konzepten der Bildungsgerechtigkeit stellt der Vortrag deren
jeweilige Implikationen fir die politische und padagogische Praxis heraus. Neben einer Verstandigung
auf eine gemeinsame Zielperspektive geht es darum, sowohl die Potenziale des Ganztags als auch
notwendige Verdnderungen des Bildungssystems zu diskutieren.

* Hochschule RheinMain
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uf B\'\dungsgerechtigkelt'
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a Hochschule RheinMain

University of Applied Sciences
Wiesbaden Risselsheim

,BILDUNGSGERECHTIGKEIT IM GANZTAG —
WORUM ES GEHT UND WIE SICH POTENZIALE
AUSSCHOPFEN LASSEN“

Prof. Dr. Tanja Grendel

Fachtagung , Kindgerechte Ganztagsbildung"
Hessischer Jugendring

06.07.2023, Frankfurt a. M.
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Gliederung

Der Ganztag als ,Bildungsoffensive®

Die Illusion der Chancengleichheit

Kinder- und Jugendhilfe im Kontext von Bildungsungleichheiten
Perspektiven auf Bildungsgerechtigkeit

Padagogische, sozial- und bildungspolitische Handlungsansatze

L

Fazit
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1. Der Ganztag als ,Bildungsoffensive® @ik etal. 2002, s. 3)

» Teil der Reform des Bildungssystems in Folge des ,PISA-Schocks”
« ,Bildung ist mehr als Schule” (ebd.,)

- Etablierung eines erweiterten Bildungsverstandnisses
- Aufwertung non-formaler und informeller Bildung

- Entwicklung eines integrierten Bildungssystems
* Visionen:

- Andere Moglichkeiten, ,junge Menschen zu erreichen und anzuregen® (ebd., S. 12)
- Individuelle(er)e Forderung

- Ausgleich sozialer Benachteiligungen

Prof. Dr. Tanja Grendel



a I Hochschule RheinMain

Status quo:

- Positive Effekte im Kontext ungleicher Bildungschancen ,noch unzureichend im
Detail erforscht”, ,nur schwach ausgepragt® (Hagedorn 2017, S. 18)

- Nach wie vor ,enge[r] Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und
Bildungserfolg“ (Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung 2022, S. 162)

Prof. Dr. Tanja Grendel
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2. ,Die lllusion der Chancengleichheit” @ourdieurasseron 1971)

« Strukturelle Dominanz mittelschichtorientierter Bewertungsmal3stabe

- Gleichbehandlung von Ungleichem, kulturelle (Nicht-) Passung als Mal3

- Auf- und Abwertungen kultureller Muster durch ,objektive® Noten legitimiert

l

- Nicht-Passung haufig als individuelles Kompetenzdefizit und nicht als
strukturelles Problem wahrgenommen

- Empfinden von Fremdheit, Effekte der ,Selbsteliminierung® (Bourdieu 2001, S. 217)

l

- Wahrnehmung sozialer Teilhabemaoglichkeiten insgesamt (Bourdieu 1987, S. 639)

Prof. Dr. Tanja Grendel
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Ursachen Bildungsungleichheiten

» Strukturelle Benachteiligungen

» Individualisierende Perspektiven auf
Ungleichheiten

» Interaktive Herstellung von
Ungleichheiten

« Mangel an Erfahrungsalternativen
und Ermoglichung von Emanzipation

Prof. Dr. Tanja Grendel
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3. Kinder- und Jugendhilfe im Kontext von Bildungsungleichheiten

- § 1SGB VIl

- Ermdglichung von Selbstbestimmung und gesellschaftlicher Teilhabe; Vermeidung
oder Abbau von Benachteiligungen

—> Arbeit mit Subjekten und an benachteiligenden Strukturen

» Subjektorientierte Jugendarbeit (scherr 2021)

- Fokus auf ,Begrenzungen des Selbstbewusstseins und der
Selbstbestimmungsfahigkeit, denen Individuen und soziale Gruppen unterliegen”

(ebd., S. 644)

—> Kiritisch-emanzipatorisches Bildungsverstandnis (s. ausfiihrlicher Grendel 2023a)

Prof. Dr. Tanja Grendel



Potenziale ...

Ursachen Bildungsungleichheiten, u. a.

Strukturelle Benachteiligungen

» Individualisierende Perspektiven auf
Ungleichheiten

» Interaktive Herstellung von
Ungleichheiten

« Mangel an Erfahrungsalternativen
und Ermdglichung von Emanzipation

<—

<>
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Prinzipien Kinder- & Jugendarbeit, u. a.

Inklusion, Préavention

Lebensweltorientierung,
Ressourcenorientierung

Offenheit, Freiwilligkeit, Partizipation

- Positive Effekte bei wahrgenommener Qualitat von Ganztagsangeboten, u. a. aufgrund

von Partizipation, Lebensweltorientierung, Freiwilligkeit (StEG-Konsortium 2016, S. 5)

Prof. Dr. Tanja Grendel
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... und Herausforderungen

Ganztag als vorwiegend ,schulische Veranstaltung® zipperie 2021, s. 1035),
Logiken der Selektion und Anpassung dominieren

Fachkraften schreiben sich teilweise wenig Einflussmaoglichkeiten neben
Schule und Familie zu (rother/Buchna 2020y, mitunter defizitorientierte
Perspektiven (rother 2020)

KJH als ,Mitverursacherin sozialer Ungleichheit” (ziichner 2018, s. 878)
- Risiko einer ,doppelten Benachteiligung® (Solga/Dombrowski 2009, S. 35)
Abbau von Bildungsungleichheiten als ,Mythos® Buchna et al. 2017)

Fehlende Verstdndigung und gemeinsame Konzepte zur Ermoglichung
von Bildungsgerechtigkeit im Ganztag

Prof. Dr. Tanja Grendel
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Notwendig:
1. Priorisierung des Ziels, Bildungsungleichheiten im Ganztag abzubauen
2. Klarung der Zielperspektive ,Bildungsgerechtigkeit®

unter Berucksichtigung
- der Ursachen von Bildungsungleichheiten (strukturell, interaktionell, individuell)
- eines emanzipatorischen Bildungsverstandnisses i. S. der Ermoéglichung von

Selbstbestimmung und gesellschaftliche Teilhabe

3. Operationalisierung bzw. Ableitung von padagogischen sowie sozial- und
bildungspolitischen MalRnahmen

Prof. Dr. Tanja Grendel
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4. Perspektiven auf Bildungsgerechtigkeit

Verteilungs- Teilhabe- Anerkennungs- Anerkennungs-/
gerechtigkeit gerechtigkeit! gerechtigkeit? Teilhabegerechtigkeit?

- : Definition von Bewertung
o Relationale i . : Bewertung der
= Grundfahigkeiten zur padagogischer
T Betrachtung von : : strukturellen
> : i Entwicklung und Beziehungen als . .
- Bildungsbeteiligung o : Mdoglichkeiten der
o Verwirklichung eines Voraussetzung
> und o o Handlungs- und
subjektiv guten individueller
Kompetenzerwerb : Lebensgestaltung
| Lebens Autonomie
% Bildungschancen auf Gleichheit an Erfahrung von Partizipatorische
o der Grundlage von Verwirklichungs- Anerkennung im Paritat in dialogischen
8 .Leistung” chancen Bildungssystem Aushandlungen
c _ _ _ Vermeidung von Abbau von
2 Kompensation, Emanzipatorische  kultureller Abwertung ~ Teilhabehindernissen:
< Ar_lpassung der Bildung & Reflexion im Bildungssystem: « Umverteilung
= Individuen an das und Veranderung des « Empathie « Anerkennung
S System Systems « soziale Wertschatzung * Reprasentation
= * Respekt Affirmativ vs. transformativ

L u. a. Nussbaum (1999); Ziegler et al. (2012); 2 u. a. Stojanov (2011, 2013); 2 u. a. Fraser (2017) Prof. Dr. Tanja Grendel



a I Hochschule RheinMain

4. Perspektiven auf Bildungsgerechtigkeit

Teilhabe- Anerkennungs- Anerkennungs-/
gerechtigkeit? gerechtigkeit? Teilhabegerechtigkeit®

- Definition von Bewertung
o e » : Bewertung der
= Grundfahigkeiten zur padagogischer
5 : : strukturellen
> Entwicklung und Beziehungen als . .
o o : Mdoglichkeiten der
) Verwirklichung eines Voraussetzung
> o o Handlungs- und
subjektiv guten individueller
: Lebensgestaltung
| Lebens Autonomie
% Gleichheit an Erfahrung von Partizipatorische
o Verwirklichungs- Anerkennung im Paritat in dialogischen
8 chancen Bildungssystem Aushandlungen
c _ _ Vermeidung von Abbau von
= Emanzipatorische  kyltureller Abwertung ~ Teilhabehindernissen:
= Bildung & Reflexion  jm Bildungssystem: - Umverteilung
S und Veranderung des « Empathie » Anerkennung
© Systems « soziale Wertschatzung * Reprasentation
= * Respekt Affirmativ vs. transformativ

L u. a. Nussbaum (1999); Ziegler et al. (2012); 2 u. a. Stojanov (2011, 2013); 2 u. a. Fraser (2017) Prof. Dr. Tanja Grendel
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Zwischenfazit:

 Hohe Korrespondenz von Prinzipien der Kinder- und Jugendhilfe mit
Konzepten der Anerkennungs- und Teilhabegerechtigkeit

- Bertcksichtigung der Ursachen von Bildungsungleichheiten (strukturell,
interaktionell, individuell)

- Emanzipatorisches Bildungsverstandnis i. S. der Ermdglichung von
Selbstbestimmung und gesellschaftlicher Teilhabe/ politischer Einflussnahme

Prof. Dr. Tanja Grendel
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5. Padagogische, sozial- und bildungspolitische Handlungsansatze*

«  Okonomie und Umverteilung
Ressourcen zur Sicherung unabhéangiger Mitgestaltung?

- Okonomische Ungleichheiten von Kindern haufig vernachlassigt (Beck/PlsRer 2021, S.
281), vielfach individualisierende Perspektiven

— Affirmativ: punktuelle Kompensation —> Stigmatisierungen reflektieren

- Transformativ: grundlegende Veranderungen der Steuer- und Sozialpolitik

* am Beispiel Anerkennungs- und Teilhabegerechtigkeit | Prof. Dr. Tanja Grendel
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« Kultur und Anerkennung
Respekt und Wertschatzung unterschiedlicher Akteursgruppen?

- Affirmativ: Aufwertung im Sinne von ,Vielfalt®

- Transformativ: Dekonstruktion von Gruppendifferenzierungen und
gesellschaftlichen Auf- und Abwertungen
—> Subjektbildung und Emanzipation
—> Reflektion von Interaktionen (Habitussensibilitat) (weckwerth 2014, S. 197)

Ungleichheiten als allgemeiner Bildungsgegenstand: ungleichheitskritische,
partizipative Entwicklung des Bildungsorts Ganztag

* in RUckbindung an die vorgestellten Gerechtigkeitskonzepte | Prof. Dr. Tanja Grendel | xxx
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Politik und Reprasentation
Zustandigkeiten, Verhandlungsraume und Machtverhaltnisse?

- Affirmativ: Punktuelle Erweiterung von Dialograumen
- Transformativ: Veranderung von Zustandigkeiten und Machtverhaltnissen:
Gestaltung des Ganztags als Gleichrangige
Kindern ermdglichen, auf den Ganztag (das eigene Leben) gestaltend
Einfluss zu nehmen

Starkung der Perspektive der Kinder- und Jugendhilfe im sozial- und
bildungspolitischen Diskurs

* in RUckbindung an die vorgestellten Gerechtigkeitskonzepte | Prof. Dr. Tanja Grendel | xxx
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6. Fazit

,Kindgerechte” Ganztagbildung bedeutet, soziale Ungleichheiten
mitzudenken

Ganztag als Chance der Ermdglichung von Bildungsgerechtigkeit

Notwendige Klarung der Zielperspektive ausgehend von Bildungsverstandnis
der KJH

—> Anschlussfahigkeit der Konzepte Anerkennungs- und Teilhabegerechtigkeit

Transformative Strategien auf den Ebenen Okonomie (Umverteilung), Kultur
(Anerkennung), Politik (Reprasentation)

Ziel: Starkung partizipatorischer Paritat — Kindern gestaltende Einflussnahme im
Ganztag ermdglichen & Starkung der Position der Kinder- und Jugendhilfe

—

Prof. Dr. Tanja Grendel



a I Hochschule RheinMain

,EiNzig eine immer wieder erneuerte theoretische Analyse der
Herrschaftsmechanismen mit ihren unzahligen Funktionen, Registern und
Dimensionen in Verbindung mit dem unverwiustlichen Willen, die Welt im Sinne
einer grofReren sozialen Gerechtigkeit zu verandern, [versetzt, TG] uns in die
Lage [...], den vielgestaltigen Kraften der Unterdriickung zu widerstehen. Nur so
werden wir eine Politik schaffen kdnnen, die das Pradikat demokratisch’
tatsachlich verdient." (Eribon 2017, S. 264f.)
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Herzlichen Dank fir Ihre Aufmerksamkeit!

Tanja Grendel

Handlungsansatze fiir die
Soziale Arbeit

Kontakt: Tanja.Grendel@hs-rm.de



mailto:Tanja.Grendel@hs-rm.de

Hochschule RheinMain

Literatur

Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung (2022): Bildung in Deutschland 2022. Ein indikatorengestiitzter Bericht mit einer Analyse zum
Bildungspersonal. Bielefeld: wbv.

Bourdieu, P. & Passeron, J.-C. (1971): Die lllusion der Chancengleichheit. Untersuchungen zur Soziologie des Bildungswesens am Beispiel
Frankreichs. Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

Bourdieu, P. (1987): Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft (25. Auflage 2016). Frankfurt a. M.: Suhrkamp.
Bourdieu, P. (2001): Mediationen. Zur Kritik der scholastischen Vernunft. Frankfurt a. M.: Suhrkamp.

Buchna, J./Coelen, T./Dollinger, B./Rother, P., 2017: Abbau von Bildungsbenachteiligung als Mythos? Orientierungen padagogischer Akteure
in (Ganztags-)Grundschulen. In: Zeitschrift fir Padagogik 63, H. 4: 416-436.

Bundesjugendkuratorium (BJK)/Sachverstandigenkommission fur den elften Kinder und Jugendbericht/Arbeitsgemeinschaft fur Jugendhilfe
(AGJ) (Hg.), 2002: Bildung ist mehr als Schule. Leipziger Thesen zur aktuellen bildungspolitischen Debatte. Gemeinsame Erklarung des
Bundesjugend-kuratoriums, der Sachverstandigenkommission fiir den Elften Kinder- und Jugendbericht und der Arbeitsgemeinschaft fiir
Jugendhilfe. Bonn, Berlin, Leipzig: BKJ.

Fraser, N. (2017): Soziale Gerechtigkeit im Zeitalter der Identitatspolitik. Umverteilung, Anerkennung und Beteiligung. In: N. Fraser & A.
Honneth (Hrsg.), Umverteilung oder Anerkennung? Eine politisch-philosophische Kontroverse (5. Auflage) (S. 13-128). Frankfurt a. M.:
Suhrkamp.

Grendel, Tanja (2023a): Bildungsgerechtigkeit im Ganztag. Handlungsansatze fur die Soziale Arbeit. Stuttgart: Verlag W. Kohlhammer.

Grendel, Tanja (2023b): Bildungsgerechtigkeit im Ganztag — Vergewisserungen Uber die Zielperspektive sozialarbeiterischer Praktiken. In:
neue praxis 2/2023, S. 89-105.

Hagedorn, J. (2017): Jugend und Schule — Konstruktionen und Bilder von Jugend in Schule und Schulforschung (Materialien zum 15. Kinder-
und Jugendbericht). Herausgegeben v. Sachverstandigenkommission 15. Kinder- und Jugendbericht. Minchen: Deutsches
Jugendinstitut.

Nussbaum, M. C. (1999): Gerechtigkeit oder Das gute Leben. Herausgegeben v. H. Pauer-Studer. Frankfurt a. M.: Suhrkamp



Hochschule RheinMain

Rother, P. (2020): Sortierte Kindheit? Orientierungen padagogischer Akteure zu Bildungsbenachteiligung. In: N. Skorsetz, M. Bonanati & D.
Kucharz (Hrsg.), Diversitat und soziale Ungleichheit. Herausforderungen an die Integrationsleistung der Grundschule. Jahrbuch
Grundschulforschung (S. 106-110). Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften.

Rother, P. & Buchna, J. (2020): Bildungsbenachteiligung. In: P. Bollweg, J. Buchna, T. Coelen & H.-U. Otto (Hrsg.), Handbuch
Ganztagsbildung (2. Auflage) (S. 379-389). Wiesbaden: Springer VS.

Scherr, A. (2021): Subjektorientierte Offene Kinder- und Jugendarbeit. In: U. Deinet, B. Sturzenhecker, L. v. Schwanenfligel & M.
Schwerthelm (Hrsg.), Handbuch Offene Kinder- und Jugendarbeit (5., vollstandig neugestaltete Auflage) (S. 639-652). Wiesbaden:
Springer VS.

Solga, H. & Dombrowski, R. (2009): Soziale Ungleichheiten in schulischer und aufRerschulischer Bildung. Stand der Forschung und
Forschungsbedarf (Arbeitspapier 171). Disseldorf: Hans-Béckler-Stiftung.

StEG-Konsortium (2016). Ganztagsschule: Bildungsqualitat und Wirkungen auBerunterrichtlicher Angebote. Ergebnisse der Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen. Frankfurt a. M.: StEG-Konsortium. Online verflgbar unter:
https://www.pedocs.de/volltexte/2020/19106/pdf/SteG_2016_Ganztagsschule_Bildungsqualitaet_und_Wirkungen.pdf, Zugriff am
09.03.2022.

Stojanov, K. (2011): Bildungsgerechtigkeit. Rekonstruktionen eines umkampften Begriffs. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften.

Stojanov, K. (2013): Bildungsgerechtigkeit als Anerkennungsgerechtigkeit. In: F. Dietrich, M. Heinrich & N. Thieme (Hrsg.),
Bildungsgerechtigkeit jenseits von Chancengleichheit. Theoretische und empirische Erganzungen und Alternativen zu ,PISA* (S. 57—
69). Wiesbaden: Springer VS.

Weckwerth, J. (2014): Sozial sensibles Handeln bei Professionellen. Von der sozialen Lage zum Habitus des Gegenibers. In: T. Sander
(Hrsg.), Habitussensibilitat. Eine neue Anforderung an professionelles Handeln (S. 37-66). Wiesbaden: Springer VS.

Ziegler, H., Schrodter, M. & Oelkers, N. (2012): Capabilites und Grundgiter als Fundament einer sozialpadagogischen
Gerechtigkeitsperspektive. In: W. Thole (Hrsg.), Grundriss Soziale Arbeit. Ein einfihrendes Handbuch (4. Auflage) (S. 297-310).
Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften.

Zipperle, M. (2021): Offene Kinder- und Jugendarbeit und (Ganztags-)Schule. In: U. Deinet, B. Sturzenhecker, L. v. Schwanenfligel & M.
Schwerthelm (Hrsg.), Handbuch Offene Kinder- und Jugendarbeit (5., vollstdéndig neugestaltete Auflage) (S. 1029-1042). Wiesbaden:
Springer VS.



a I Hochschule RheinMain

Zichner, I. (2018): Soziale Ungleichheiten im Kindes- und Jugendalter. In: K. Bdllert (Hrsg.), Kompendium Kinder- und Jugendhilfe (S. 867—
880). Wiesbaden: Springer VS.



Fachforum 1: Guter Ganztag aus Kindersicht

Bastian Walther

Beschreibung: Der Workshop startet mit einem Beitrag von Bastian Walther, in dem zunéachst anhand
der Studie , Ganztag aus der Perspektive von Kindern im Grundschulalter” (Walther, Nentwig-
Gesemann & Fried, 2021) darauf eingegangen wird, was aus Kindersicht einen guten Ganztag
ausmachen kénnte. Im Anschluss sollen die Ergebnisse in Kleingruppen aus Sicht der unterschiedlichen
anwesenden Berufsgruppen diskutiert werden. Welche Anknlpfungspunkte zur Studie ergeben sich
aus Sicht der Gruppe? Welche MaRRnahmen sollten ergriffen werden, um die Perspektiven von Kindern
starker ins Zentrum von Qualitatsentwicklung im Ganztag zu riicken? Welche Hirden und
Herausforderungen werden identifiziert?

Link zur Studie: https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/ganztag-aus-
der-perspektive-von-kindern-im-grundschulalter-all
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https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikationen/publikation/did/ganztag-aus-der-perspektive-von-kindern-im-grundschulalter-all
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Fachforum 2: ,Best interest of the child" -
Anregung zu einer kinderrechtsbasierten
Gestaltung der Ganztagsangebote

Christa Kaletsch

Der interaktive Impuls ladt dazu ein, sich mit der seit 2010 vorbehaltlos in der Bundesrepublik
Deutschland ratifizierten UN-Kinderrechtskonvention zu verknipfen und dadurch Klarheit fur die
Entwicklung einer kinderrechtsbasierten Ausrichtung der Angebote im Ganztag zu entwickeln. Eine
Unterscheidung zwischen einer bedUrfnisorientierten und einer kinderrechtsbasierten
Herangehensweise kann dabei unterstitzen, in Auseinandersetzungen klar fir das vorrangig zu
behandelnde Kindeswohl einzutreten. Die Teilnehmenden erarbeiten, wie die vier Grundprinzipien der
Kinderrechtskonvention Férderung, Schutz, Partizipation und Gleichheit im Alltag der
Ganztagsangebote konkret realisiert werden kdnnen.

forum 2
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,Best interest of the child“ — Anregung zu
einer kinderrechtsbasierten Gestaltung der
Ganztagsangebote

Christa Kaletsch (Vorsitzende Makista e. V.)
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Gemeinnitziger Verein mit Schwerpunkt: Umsetzung der UN-Kinderrechtskonvention in
Bildungseinrichtungen (seit 2000)

Unterstitzung von Lehrkraften, Fachkraften, Eltern, Kommunen

Sitz in Frankfurt/ Main, Arbeitsschwerpunkt Hessen, bundesweite Vernetzung




Ablauf e A \.J

e Stimmt/Stimmt nicht Barometer

* Glucksfrage: Kinderrechte konkret

* Kinderrechte als Bezugsrahmen

Einstieg s \J

Die Aufmerksamkeit fiir die Kinderrechte hat in den letzten Jahren
zugenommen...




Notwendigkeit und Wahrnehmung wachst
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Bildung fiir \ /
Kinderrechte &

Demokratie

* ,Die politischen Diskussionen und getroffenen MaBnahmen in
Deutschland haben gezeigt, dass Kinder als Trager*innen
eigenstandiger Rechte schnell Gbersehen werden.” (Monitoring-
Bericht des DIMR Mai 20)

«  Deutscher Arztetag fordert im Mai 2022:

Kinderrechte ins Grundgesetz

Die S.chﬁischlnéﬂdngm waren
fir die meisten Kinder toxisch

e dearvaes e ae Sons meter Tona buaacn
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Erfahrungen und
Perspektiven von

jungen Menschen
wahrend der
Corona-Mafinahmen
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Kinderrechte-Quiz

Ma

Bildung fiir

Kinderrechte

Demokratie

e ©
K\gTA

Die Kinderrechtskonvention gilt fiir alle Kinder in Deutschland.

Kinderrechte-Quiz Erlauterung

Ma

Bildung fiir

Kinderrechte

Demokratie

e ©
K\sTA

Die Kinderrechtskonvention gilt fiir alle Kinder in Deutschland.

Stimmt (grofRtenteils):

1992 nur unter Vorbehalt ratifiziert

2020 Vorbehalt zuriickgenommen (vielfdltige Aktionen, Wirkungen auf

Petitionsausschuss)

Bis dahin war vor allem gefliichteten Kindern der vollumfangliche Zugang
verwehrt: Recht auf Freizligigkeit (durch die Residenzpflicht), das Recht auf
Forderung und Entwicklung und Achtung des Kindeswohlvorbehalts und das

Recht auf Bildung.

Diskriminierung halt noch an
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Kinderrechte-Quiz u

Damokratie

Kinder und Jugendlichen miissen bei allen sie betreffenden
Angelegenheiten beteiligt werden.

[s) ©
Kinderrechte-Quiz Erlauterung a3

Demokratie

Kinder und Jugendlichen miissen bei allen sie betreffenden Angelegenheiten

beteiligt werden.

Stimmt:
*  Kinderjugendhilfegesetz (KIHG)
*  Gemeindeordnungen (in Hessen seit 1998)

*  Artikel 3 der UN-KRK (Kindeswohl-Vorrang) in hessischer Landesverfassung
(2018)

*  Baden-Wirttemberg nimmt 2015 als erstes Bundesland die

Beteiligungsrechte als Soll- und Muss-Bestimmung in die Gemeindeordnung

auf




Kinderrechte sind Menschenrechte i u

UN-Kinderrechtskonvention ist das bisher umfassendste

Menschenrechtspapier

Es vereint birgerlichen Freiheitsrechte mit den sozialen,

wirtschaftlichen und kulturellen Menschenrechten
Es starkt Kinder, Eltern und die Gesellschaft insgesamt.
Es erkennt Kinder als Rechtssubjekte.

Kinder sind Menschen in einer besonderen Lebensphase

® o
MaK\sTA
Recht auf Entwicklung el \J

Demokratie

,Als “Seiende” sind sie (die Kinder) einerseits Menschen wie alle
anderen auch. Als "Werdende” sind sie andererseits Menschen in
einer besonders dynamischen Entwicklungsphase. Das Verhaltnis
zwischen Erwachsenen und Kindern ist asymmetrisch: Erwachsene
tragen Verantwortung fiir Kinder, nicht jedoch umgekehrt Kinder in

gleicher Weise fiir Erwachsene.”

(Jorg Maywald)




Kindergliicksfrage Kot u

Was braucht ein\Kind, um gesund und

@ @
Ma K&D“
Das Recht, Rechte zu haben ndracne

Demokratie

Eine sichere

Unterkunft

»Einen eigenen Namen haben” gehort fiir den sechsjahrigen Ben zu den
elementaren Voraussetzungen des Gliicklichseins dazu: ,Damit wir nicht alle

heiBen "Namensloser” Wenn man ‘Namensloser”sagt, denkt der andere er ist’s,

und dabei ist es ein anderer.”
(World Vision Kinderstudie zitiert nach Hurrelmann)

- Recht auf einen Namen Artikel 7 UN-KRK und
Recht auf Identitat Artikel 8 UN-KRK
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Kinderrechte sind umfassend u
Bildung fiir

Demokratie

,Bei allen MaRnahmen, die Kinder betreffen,
gleichviel ob sie von 6ffentlichen oder privaten

Einrichtungen der sozialen Firsorge, Gerichten, o
Verwaltungsbehorden oder Gesetzgebungsorganen stvn Maoniun % e
getroffen werden, ist das Wohl des Kindes ein ' | ,, ’i}-\_h_/*
Gesichtspunkt der vorrangig zu behandeln ist.” o | i | S

Unter dem Dach des Kindeswohls (best interest of
the child) versammelt die Kinderrechtskonvention
alle wichtigen Prinzipien:

Schutz — Gleichheit — Forderung — Partizipation

\"\AK'

\gTA

Kinderrechte konkret o o

* Recht auf Schutz: korperliche und seelische
Unversehrtheit, Gewissensfreiheit, Privatsphare und
Selbstbestimmtheit

Alle Kinder haben die Das Recht, dass sein Gewalt aufzuwachsen
gleichen Rechte. Kein Kind Privatieben geachtet wird
darf benachtailigt werden.

* Recht auf Beteiligung und Mitbestimmung:

Meinungs- und Informationsfreiheit, Recht sich an 0
Konflikt- und Problemlésung zu beteiligen, Wahl-, ;
Versammlungs- und Vereinigungsfreiheit R

ren, seine Meinung zu
sagen und mitzubestimmen

* Recht auf Férderung und Nichtdiskriminierung:
formelle und informelle Bildung, Bilingualitat, Freizeit
und Erholung

Das Recht zu spielen,
sich zu erholen und kreativ
2u sein
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Bildung fiir \ /

Kinderrechte in Zeiten von Corona i o

* Kinder und Jugendliche waren massiv von den Einschrankungen betroffen. In die
Entscheidungsfindung miteinbezogen wurden sie und ihre Bediirfnisse jedoch
nicht.

¢ ,Grund-, Kinder- und Menschenrechte gelten auch in Zeiten der Pandemie
vollumfanglich weiter” (DIMR-Dossier im Marz 20)

* Beschrankungen werfen viele grund-, menschen- und kinderrechtliche Dilemmata
auf. Ausgangspunkt fiir kinderrechtsbasierte Auseinandersetzungen (April 20)

= Schaukeln Verboten — verhdltnismdflig oder
nicht

- Rocket Forbidden: Leon “s Dilemma goes
Europa (Demokratie lernen Europarat 20)

Bildung fir \ /
Kinderrechte &

Eure Meinung zahlt! Dermcreati

Best interest of the child — zurlick zu einer kinderrechtlichen

Rahmung

Jetzt erst recht.
Kinderrechte
,Eure Meinung zahlt!“ umsetzen ==
der Pandemie

* Ausgangspunkt Partizipation:

* Verschrankung mit anderen Prinzipien
*  Schutz (Adressieren als Expert*innen, Resilienz)
*  Forderung (Recht auf Information)

*  Gleichheit (diskriminierungssensibler Blick)

* Die Welt von morgen: Wie wollen wir weiter leben? Was

kdnnen wir aus der Krise lernen, was sollte sich

verandern?
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Forderung der Handlungsfahigkeit i

Demokratie

,Jesten ist wie popeln und macht ein bisschen
Spafs, aber alle miissen einen Mundschutz
tragen”. Das wiirde ein AufSerirdischer als
Erkldrung von Amelie héren, wenn sie ihm

erzdhlen miisste, was hier gerade so los ist. “

—> Wir Lésungen fiir Wir Probleme

— Entwicklung von ,Tester-Service” im Klassenrat

Bil:ngfm u
Starkung der Resilienz

Demokratie

Sein Engagement flr Kinderrechte pragt sein Leben
privat, in der Wohngruppe oder auf einer grolReren

politischen Biihne.

Eigene Strategien zur Bewaltigung der Krise entwickelt

,Das war einer der Griinde, warum es mir nicht
schlecht ging. Weil ich anderen helfen konnte”

,Es ist wichtig, dass jeder Jugendliche liber seine
Rechte als junger Mensch Bescheid weif3, und dass er
sich informieren kann und sich rechtfertigen kann,
wenn irgendwas ungerechtes passiert.”
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Kinderrechte sind Jugendrechte e

* Schiler*innen-Vertretungen erkennen
Potential der Kinderrechte

* Das Recht auf psychische Gesundheit
wird zu einem zentralen Anliegen fir
Landesschiiler*innen-Vertreterin
Jessica

. . . . . . die JuCo 2020)
 Einsatz fir die Kinderrechte im uaeue

Hessischen Referenzrahmen
Schulqualitat

Kinder- und Menschenrechtsbildung

* Lernen liber (Wissen)

* Lernen durch (Haltung

der Lernbegleitung)

¢ Lernen fir die Kinderrechte

(Handlungskompetenz)

- Explizite Benennung der Kinderrechte
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Bildung fiir u
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Kultur der Kinderrechte Syt

*  Bezugsrahmen nicht , Kontroll-Instrument”

*  Unterschied zwischen Bediirfnisorientierung und rechtebasierter

Herangehensweise
¢ Kinder haben ein Recht auf kinderrechts-basiertes Aufwachsen

* Rollenklarheit: Menschenrechte regeln das Verhaltnis zwischen Birger*innen

und Staat

* Lehrer*innen als Beamt*innen reprasentieren den Staat

Wenn Rechte in Konflikt geraten

Ereignisse, Situationen und Erfahrungen der letzten Monate:
*  Welche Kinderrechte sind beriihrt?
¢ Welche Kinderrechte konnten verwirklicht werden?

¢ Welche drohen verletzt zu werden oder wurden verletzt?

Abwagungsprozesse:
* Schutz — Entwicklung

* Forderung - Erholung
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Dialogische Haltung g

Artikel 3

*  Trenne zwischen Mensch und Problem Wohl des Kindes
* Kind(es)wohl im Mittelpunkt
* Bezug zu den Kinderrechten

e Kinderrechte sind unteilbar und aufeinander

wiehtig, desss o5 ml
Es ist schwieng hercufnden was die pesten Eb gt
was € will, W ig Ist, e
s will. icht 1, d
: ; i

Christa Kaletsch .

&
ey MaK\IgTA

Lowengasse 27 — Haus B

kaletsch@makista.de . ;
Bildung flir
D-60385 Frankfurt/Main Kinderrechte &
Demokratie
www.makista.de

@ma kista_ev



Fachforum 3: Modelle des Ganztags und ihre
Implikationen fiir Bildungsgerechtigkeit

Dr. Raphaela Schlicht-Schmalzle

Die Ganztagsschule wird als wichtige Stellschraube zur Verringerung von sozialen
Bildungsungleichheiten in Deutschland gesehen. Doch wie muss der Ganztag gestaltet sein, damit er
diesen Anspruch erfillt? Die Landschaft von Ganztagsangeboten in Deutschland ist vielfaltig.
Verschiedene Konzepte — vom offenen Ganztag in Horten bis hin zur gebundenen Ganztagsschule —
unterscheiden sich sowohl in ihren rechtlichen Grundlagen und den strukturellen
Rahmenbedingungen als auch in ihren Handlungslogiken. Die Modelle variieren haufig je nach Kontext
und Umfeld der Schule und haben somit potentiell unterschiedliche Implikationen flr
Bildungsgerechtigkeit. Wir nutzen den Workshop, um uns Uber die Erfahrungen von Praktiker_innen
mit verschiedenen Ganztagsmodellen aus verschiedenen Kontexten auszutauschen und um Merkmale
verschiedener Ganztagsmodelle zu identifizieren, die im Hinblick auf Bildungsgerechtigkeit relevant
erscheinen. Ebenso haben die Teilnehmenden die Moglichkeit, einen Blick auf internationale Situation
des Ganztags zu werfen und diese im Hinblick auf Bildungsgerechtigkeit zu diskutieren. Zum Ende des
Workshops sollen bildungspolitische Thesen fir Entscheidungstrager entwickelt werden, wie der
Ganztag im Hinblick auf Bildungsgerechtigkeit gestarkt werden kann.

Focum 5

ODELLE DES GANETAGS
« BILDUNGSGERECHTIGKEIT -

Thasee. fie die
\(dunaspol R wde
%
. Cin e § hochuwedips Gaunztay brawdd aude /1%
0
« Rossoueom: el Bsslic wed fonders - MODELLE
%wad@h- Von ADOO/nAhSl‘a&{l-mg faug%gl,&! RS-Sov e
o Kiwdopredde | 9n
Budaredde. oneuded Ngoe
Pddagoqk ! Yousaek
Nackaigadia,

Bild: Ka Schmitz



Fachforum 4: Mentale Gesundheit im Ganztag:
Kinder zugewandt und kompetent unterstiitzen

Katharina Kroll

Was brauchen Kinder besonders im Grundschulalter? Welche Chancen eroffnen sich fur uns, wenn wir
sie langer sehen? Wie kdnnen wir mentale Gesundheit (Stichwort Pravention) in den Alltag
integrieren? tomoni mental health ist ein gemeinnitziges Unternehmen, das ein digitale Fortbildung
zur Friherkennung von psychischen Erkrankungen bei Jugendlichen entwickelt hat, die sich an an
Schulen tatige Personen richtet. Aktuell wird ein weiteres Fortbildungsangebot fiir an Grundschule
Tatige erarbeitet, das sich unter anderem mit den Themen Autismus, AD(H)S, Depression,
Angststorung und oppositionellem Verhalten befasst.

Torum 4

MENTALE GESUNDHEG
M GANZTAG

TRESEN :

e Shomatsitauns & Taba abbauen:
Ubec wmedale Geswdhad itk anfonge, 2 spedi. !

o Wisser Ubec psydisde Eckanbungs, (ud ua
cladote Spridd ) i die Mﬁ?\dukﬁ ) W main
o Sdulo wd By WLSSen ASammendcbe:
Uwm Kaudec m’kﬁ D uul&ﬂv::}(}e.q POmAL 1
s S\{&‘(;&u S‘kﬁ(hﬂa'— E“(!k\;&ﬂ*u% erUﬂphefjii’(y

Supenvisiew /

Bild: Ka Schmitz



Diskussion: ,,Wie kommen wir zu einem
kindgerechten Ganztag in Hessen?"

Mit Prof. Dr. Tanja Grendel, Prof. Dr. Markus Sauerwein, Bastian Walther, Stefanie Lange, Marie
Antoni.

Moderation: Merle Becker

Graphic Recording: Ka Schmitz.
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Graphic Recording der Diskussion unter Beteiligung des Publikums
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Referent_innen & Beteiligte:

Dr. Tanja Grendel ist Professorin am Fachbereich Sozialwesen der Hochschule RheinMain mit dem
Schwerpunkt Soziale Arbeit in Bildungs- und Sozialisationsprozessen und Leiterin des
Forschungsinstituts RheinMain fir Soziale Arbeit (FORM).

Dr. Markus Sauerwein ist Professor am Fachbereich Wirtschaft- und Sozialwissenschaften der
Hochschule Nordhausen, u.a. mit dem Schwerpunkt Kinder- und Jugendhilfe (Jugendarbeit) sowie
Soziale Arbeit und Schule.

Dr. Raphaela Schlicht-Schmalzle ist wissenschaftliche Mitarbeiterin am DIPF | Leibniz Institut far
Bildungsforschung und Bildungsinformation und forscht u.a. zu sozialen Bildungsungleichheiten in
Deutschland und im internationalen Vergleich und zur Rolle von Ganztagsangeboten.

Bastian Walther ist Gastdozent an der Alice-Salomon-Hochschule im Studiengang ,,Erziehung und
Bildung im Kindesalter” und wissenschaftlicher Mitarbeiter am DESI - Institut fir Demokratische

Entwicklung und Soziale Integration.

Christa Kaletsch ist freie Autorin und Fortbildnerin in den Bereichen Demokratie und
Menschenrechtsbildung und Vorsitzende des Vereins Makista in Frankfurt/Main-

Katharina Kréll ist Chief Operating Officer bei tomoni mental health und koordiniert dort die
Entwicklung und technische Umsetzung der Lehrkraftefortbildung.

Nadine Wacker ist stellvertretende Vorsitzende des Hessischen Jugendrings.
Stefanie Lange ist Vorsitzende des Ganztagsschulverbands, Landesverband Hessen.

Pia Rosenberg ist Landesschulsprecherin und seit 2020 ehrenamtlich aktiv in der Schiler_innen-
Vertretung.

Marie Antoni ist Mitglied im Vorstand der Landesschiler*innen Vertretung Hessen.
Merle Becker ist freie Moderatorin mit Fokus auf Zivilgesellschaft, Bildung und Politik.

Ka Schmitz ist freiberufliche Grafikdesignerin.
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